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EGITIM VE OZGURLUK

Egitim ve Ozgiirliik

Durmus Hocaoglu*

Takdim

Egitim konusu, iilkemizde durup dinlenilmeden tartigildig: halde bir tiirlii
halledilmeye muvaffak olunamayan en belli-basli konulardan birisi olmak
hiiviyetini her zaman oldugu bugiin de muhafaza etmeye devam etmektedir. Bu
durumda, herkesin, ama herkesin, bu kadar kroniklesmis bu konu tizerinde her-
hangi bir pesgin hiikme itibar etmeksizin olanca kemal-i ciddiyetle tefekkir
etmesi lazim geldigi halde, tam aksine, hemen her konuda oldugu gibi bunda da
pesin hiikiimler iizerine dayandirilmis kat1 ideolojik tartismalara gomiilmiis
bulunmaktayiz.

Bu da yine kan4timce Felsefe ile baglantilidir; Egitim konusundaki bu sikin-
tilar, uzun ytizyillar boyunca Felsefe'den, yani, miitemmilane diisiinmeden uzak
kalmis olmanin oniimiize koymus bulundugu agir faturalardan birisi olarak,
giinlimiizde ¢ok somut bir sekilde karsimizda durmaktadir . Ancak, felsefesizlik,
bu agir faturanin nereden geldiginin anlasilmasmi da &nleyen bir negatif geri-
besleme faktorii olmaktadir. Nitekim, Egitim gibi son derece hayati onemi haiz
bir konuda da nerede ne hatalar yaptik ve yapmaya devam etmekteyiz diyebil-
meye imkén veren ciddi bir diisiince ortami1 mevcut degildir; fakat, daha da

tiziicli olani, bdyle bir ortamin yoklugunun pek o kadar rahatsizlik dogurmamak- -

ta olusu olsa gerektir. Ayni felsefesizlii bizzat Egitim'in kendisinde de agikga
gorebilmek miimkiindiir. Filhakika, Egitim lizerine yonelmis ve "felsefe" adim
almaya layik bir egitim diisiincesinin asil hedefi, "Egitim'in yoneldigi veya
yonelmesi gereken gaye" olmak gerektigi halde, boyle bir sey goriilmekte
degildir.

Vurgulayarak ve tiziilerek belirtmek isterim ki, Tiirkiye'mizin, ciddiye alin-
may1 gerektirecek ve adina felsefe denmeye miistahak bir egitim felsefesi ve
politikast yoktur, hi¢ de olmamistir. Hi¢ olmamustir, ¢iinkii bu husus, sadece
Cumbhuriyet dénemine has degildir; bu ciddiyetsizlik, habis bir gelenek gibi
yiizlerce yildan beri pesimizi birakmamis ve giiniimiize de aynen taginmis olup,
uzun yiizyillardan beri, gergek bir egitimin mutlaka yonelmesi gereken hedefler,
gayeler neler ise, onun aksi istikametine yonelinmistir.

Egitim'in bel kemigi budur: Gaye!

Bu gaye, belirli, agik-seik, dondurulmamis, her zaman tartisma ve irdele-
meye, ilerlemeye ve gelismeye agik olan ve bunun yaninda da, teorik ve ekono-
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Bugiine

kadarki egitim
uygulamalarimin
neticesi olarak,
makro diizeyde, ne
zengin, derinlikli,
cesitli, ozgiir ve
demokrat bir
diisiince ortami
yaratilmisgtir ve ne
de, yine makro
diizeyde, Tiirk
insanina onemli
pratikler
kazandirilnusg,
ekonomik verimlilik
saglanabilmistir.
Kisa ve ozlii bir
ifadeyle, egiti-
mimizin, gerek teori
ve gerekse de pratik
agisindan sig,
ufuksuz, yetersiz

ve caginin
gerisinde oldugunu
agtkca soylemekte
hi¢hir mahzur
gormemekteyim.
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mik/pratik agilardan mékul ve makbul ne-
ticeler elde etmeye métuf olmalidir. Burada
kullanmis oldugumuz "teorik ve ekono-
mik/pratik acilardan mékul ve makbul net-
iceler" ibaresi ile sunu kastetmekteyiz:
Derince ve 6zgiirce diisiince iiretmeyi,
ozgurlesmeyi saglayan teorik bir yetenek
kazandirmak ve bunun yaninda da, ise yarar
bilgi, beceri ve maharet saglamak, yani e-
konomik ve pratik bir yetenek kazandirmak.

Ama, maalesef, bugiine kadarki egitim
uygulamalarinin neticesi olarak, makro
diizeyde, ne zengin, derinlikli, ¢esitli, 6zgiir
ve demokrat bir diisiince ortami
yaratilmistir ve ne de, yine makro diizeyde,
Turk insanma onemli pratikler
kazandirilmis, ekonomik verimlilik sagla-
nabilmistir. Kisa ve 6zlii bir ifadeyle, egiti-
mimizin, gerek teori ve gerekse de pratik
agisindan s13, ufuksuz, yetersiz ve ¢aginin
gerisinde oldugunu agikg¢a soylemekte
higbir mahzur gérmemekteyim.

I. "Instauration Magna"

Bir terim olarak Francis Bacon tarafin-
dan kullanilan var-olani islah etme anlamin-
daki Restoration'dan veya var-olani
yeniden sekillendirme anlamindaki
Reformation'dan farkli olarak, var-olani
temelli slirette degistirerek "yeniden kurma"
anlamindadir. Bacon felsefesi, "insan" ile
"esyanin bilgisi" arasindaki uyumsuzlugun
arizi degil sistematik bir sebepten kay-
naklandigi tezinden hareket ederek, ampirik
ve pragmatik bir amaca y6nelen bir felsefe
olup, buna gore, insanlarin bilgilerinin iki
temel kusuru vardir: Birincisi, bu bilgiler
dagmik ve sistemsizdir, ikincisi de bu bilgi-
ierin amaci dig-diinya degildir. Bacon, sis-
tematik bir felsefe kurmak amacindadir.
Bunun yaninda o, bilginin hem kaynaginin
ve hem de amacinin Disg-Diinya olmasini
istemektedir. Mevcut sistemler buna
tamamiyle zit ve aykiri oldugu igin, filozof,
bilgi anlayisinda kokten bir degisiklik, bir
devrim o6ngdrmektedir. Iste, onun
Instauration olarak adlandirdigi, budur.
Instauration, bu sebeple, Restoration'dan
ve Reformation'dan kokten farklidir.

Bu terimin bizim burada kullanmis
oldugumuz anlami1 da Turk egitim zih-
niyetinin, felsefesinin ve sisteminin yeniden
tesis edilmesi, radikal bir yapisal degisik-
lige tabi tutulmasidir.

I.1. Egitim ve Cagdaslagma

Tiirkiye'nin son ikiytiz yillik tarihinin
ozeti su sekilde yapilabilir:

1: Fiziksel varligini muhafaza ede-
bilmek,

2: Cagdaslasabilmek.

Cagdaslasma, tilkemizin uzun asirlardan
beri halletmeye muvaffak olamadig: en
bitylik makro problem alant durumundadir.
Tiirkiye, kaginiimaz olarak, "Cagdaglagsma
Problemi"ni saglhikli bir sekilde, en kisa
siirede ve en yiiksek verimlilik ile ¢ozmek
mecbiriyetindedir. Tiirkiye'nin fiziksel var-
liginin korunmasi ve geligtirilmesi dahi
buna baglidir.

Diyebiliriz ki, en genel halde islam
Diinyasi'nin, daha dar halde Tiirk
Diinyasi'nin ve 6zel halde de Tiirkiye'nin en
temel sorunu, ¢agini yakalayamamasi, ¢agimn
gerisinde kalmis olmasi, yani, uzun yiizyil-
lardan beri siirekli olarak hep diisiik potan-
siyel seviyesinde bulunmasi, ve bu halin
artik kroniklesmis olmasi olmustur. Su
halde asil yapilmast gereken, onun potan-
siyelinin yiikseltilmesi, hattd, sadece yiik-
seltilmesi degil, kendi ¢agindaki maksimum
potansiyel seviyesine ¢ikartilmasi olacaktir.
Bu, Modernlik Fazi'nin kantitatif degerine,
siddetine (magnitiid), yani niceliksel dege-
rine ytikselmek demektir ki bu da, "¢ag-
daslasmak", yani, Biz'i Biz yapan temel
degrlerimizi koruyarak gelistirmek
siiretiyle, su anda ¢agimizin enw liksek
potansiyelinde bulunan Batr kultiir ve
medeniyetindeki evrensel unsurlarin milli
kiilttir ve medeniyet unsurlart ile sentezi ve
bu sentez gercevesinde yeni bir kiiltiir ve
medeniyet yaratilmasi agamasma gelinmesi
demektir.

Ancak, kabul edilmelidir ki bu, son
derece zor ve mesakkatli bir miicadele ola-
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caktir. Cunki, ¢agdaslagsma projesi bir
instauration projesidir ve bu da, yiizlerce
vildan bu yana kokten bir ¢6ziime kavustu-
rulmamis oldugu icin st-liste binerek bir-
birini siiperpoze etmek siiretiyle birikmis ve
artik kroniklesmis olan problemlerin
halledilmesini sart kilmaktadir. Beri yandan
bu proje, biytik bir "zihniyet devrimi"ni, bir
"Entellektiiel Instauration''u da icap
ettirmektedir. Bunun yaninda yine bu pro-
jenin bir baska ozelligi de, ¢ok yiiksek ener-
jilerin ¢ok yiuksek verimliliklerle
sarfedilmesini zorunlu kilmasidir.

Kontamporarite (Cagdashk) seviye-
sine yiikselmek, bizim kisaca "Sosyal Faz
Degistirme'' olarak isimlendirdigimiz key-
fiyettir. Ancak, bir sosyal faz degistirme, en
yiiksek verimlilikte ve ¢ok yogun miktarda
maddi ve mdnevi enerji sarfiyati'ni zorunlu
kilmaktadir.

Oncelikle, sunu tesbit etmemizde yarar
vardir: Tirkiye'nin "sosyal fazlar spektru-
mu"ndaki yerinin biitiin Tirk ve Islam
diinyast igerisinde en ileri bir yer; buna
mukabil, Diinya ¢l¢eginde nazar-1 itibare
alindiginda ise isbu en ileri yer'in hayli geri
bir yer oldugunu tartismasiz kabul edebili-
riz. Onun bu spektrumdaki yerinin en belir-
gin ozelligi ise, kararsiz ve istikrarsiz
olmasidir. Tiirkiye ne anakronizm anlamin-
da "¢ag-dis1" bir fazdadir ve ne de "¢ag-
daghk" fazinda; onun fazi, bunlarin ikisinin
arasinda olan, "¢agdisilik-¢agdashik" ara-
fazidir. Onun fazinin istikrarsiz ve kararsiz
olusunun sebebi budur: Her ara-faz,
kararsiz bir denge hali demektir. Iste, temel
problem, Turkiye'nin, isgal etmekte bulun-
dugu "cagdisilik-¢agdagslik” ara ve istikrar-
siz fazindan "¢agdaslik” ve "modernlik"
gibi kararli fazlara nasil gegebilecegidir.

Tezimiz olan "Fazlar Teorisi''ne gore,
fazlar arasinda bir siiblimasyon, yani, bir
fazdan bir baskasina, ara-fazlari sigrayarak
gecmek, pratik olarak imkénsizdir. Yani,
cagdas olmadan modern olmak, teorik
olarak fevkalade zor, pratikte ise imkéan-
sizdir. Bu ise, 6zetle su demektir: Su andaki
modernite olan Sanayi Modernitesi'ni asip

yeni bir modernite yaratabilmek, yani, yeni,
tamamiyle orijinal, niteliksel olarak farkli
bir sosyal faz, ancak Sanayi
Modernitesi'nde niceliksel olarak doniisiim
yapabilecek niceliksel birikimde son hadde
varmis bir toplumca yaratilabilir. Zira, her-
bir fazdan digerine gecis, belirli bir kanti-
tatif birikimin kalitatif bir inkilabr demektir;
bu ise, bu déniisiimii gergeklestirebilecek
diizeyde bir enerji harcanmasin zorunlu
kilmaktadir. Bati, Modernite-Oncesi'nden
Modernite'ye geciste ¢ok yiiksek olan bu
enerji faturasini uzun yiizyillarda 6demistir.
Bati, Modernite'yi kopya etmemistir, yarat-
mistir; esdsen, kelimenin tam teknik
anlaminda kullanildiginda, Modernite, ibda'
edilen bir sosyal fazdir. Bizim problemimiz
ise, var-olan bir modeli dnce kopya ve sonra
bununla birlikte senkron olarak milli biin-
yeye adapie edebilmektir. Dolayistyla
bizim sarfedecegimiz enerjinin miktar: daha
az olmak durumundadir. Ancak, bununla
yeni bir modernite yaratmis degil, var-olan
moderniteye yiikselmis olacagiz. Yeni bir
moderniteye ulagmanin enerjisi ise aynti
sekilde ¢ok yiiksek bir faturayr 6demek
anlamindadir.

Modernite'nin  enerji  seviyesi
Kontemporarite'ye gore daha yiiksektir.
Ciinkii modernite, bir post-kontemporarite
(cagdaslik-sonrasi) fazidir. Tiirkiye ise bir
ara-faz olan ¢agdaslik-oncesi (pre-kontem-
porarite) fazindadir. Tiirkiye'nin, bu fazdan,
Cagdaslik fazina hi¢ ugramadan, birden-
bire Modernlik'e gegmesi, dni ve ara-faza
ugramadan bir geg¢is, yani bir sigrama, bir
siiblimasyon demektir ki bu, ¢ok yiiksek bir
enerji sarf edilmesini zorunlu kilan bir faz
degismesinden baska birsey olamaz.

Goriiglimiize gore, bu sekilde bir stibli-
masyon pratik olarak imkénsiz diizeyinde
bir zorluk demektir. Boyle birseyin gergek-
lestirilebileceginin diisiiniilmesi, kanaati-
mizca, imkansizliklara talip olmaktir.

Deney'e, yani, Esya'nin bilgisinin bizzat
Esya'nin kendisinden edinilmesini kabul
etmeye dayali bir felsefe, dis-gercekligin
bilgisini Soyut Akil'dan degil bizzat bilgi

Tiirkiye'nin

"sosyal fazlar
spektrumu'' ndaki
yerinin biitiin Tiirk
ve Islim diinyasi
icerisinde en ileri
bir yer; buna muk-
abil, Diinya
olceginde nazar-i
ftibare alindiginda
ise isbu en ileri
yer'in hayli geri bir
yer oldugunu
tartismasiz kabul
edebiliriz. Onun bu
spektrumdaki
yerinin en belirgin
ozelligi ise, kararsiz
ve istikrarsiz
olmasudir. Tiirkiye
ne anakronizm
anlanunda "¢ag-
dist"” bir fazdadir ve
ne de "¢cagdashik"
Jfaunda; onun faz,
bunlarin ikisinin
arasinda olan,
"ecagdisilik-cag-
dashik" ara-fazidir.
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Kanaatimizca,

bu basarisizligin
sebep veya
sebeplerinin
prensip olarak
baska hicbir yerde
degil dogrudan
kendimizde aran-
masi icap etmekte-
dir. Ve yine
kanaatinuzca bu
basarisizlik, esas
itibariyle biiyiik bir
"Entellektiiel
Kriz"den kaynak-
lanmaktadir. $67
konusu bu entellek-
tiiel kriz, 0z olarak,
"kargi-karsiya
bulundugumuz
problemi kiinhiine
vakif olarak
anlayamanus
olmak" seklinde
ozetlenebilir.
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objesinin kendisinden ¢ikarmaya yénelir;
buna mecburdur. Bu ise, karsimiza iki
biiyiik laboratuarin ¢ikmasi demektir:
Sosyoloji ve Tarih.

Bu sartlar muvacehesinde, yasamakta
oldugumuz sosyal gergeklikler ve tarihi
tecriibeler, bu sekilde fazlar-arasi bir sigra-
ma igin gerekecek olan enerjiyi Tiirkiye'nin
veya ayni konumdaki baska herhangi bir
tilkenin ve toplumun temin edebilmesinin
pratikte ¢ok zor, imkénsiza yakin zor
oldugunu gostermektedir. Mesela Japonya,
biitiin yiiksek meséilerine ve goz
kamastiran performansina ragmen, bugiine
kadar sddece ¢agdaglasabilme konusunda
yliksek bir basari gdsterebilmis ve fakat
yeni bir modernite ortaya koyabilmis
degildir.

1.2 Egitim Seferberligi'nin Reddi ve
Egitim'de Instauration

Egitim'de Instauraiton, Cagdaslagma
stirecinde Sosyal Faz Degistirme'nin zorun-
lu olarak hem bir sart1 ve hem de bir ritknii
olmak durumundadir.

Zira; Sosyal Faz Degistirme islemi,
oncelikle, bulundugumuz fazimizda yeterli
bir niceliksel birikim saglanmasi ve sonra
da bu niceliksel birikimin niteliksel bir hale
miinkalib olmasi1 demektir. Fazimizin nice-
liksel birikiminin boylesi bir devrimsel
dontistime yeterli olacak bir "esik deger"e
ulasamamasi, bizi siirekli olarak, bulun-
dugumuz ara ve istikrarsiz fazda kalmaya
mahkim edecektir. Bu ise, bugiinkii key-
fiyetimizin devamindan baska bir anlam
tasimaz. Tirkiye'nin son iki asirlik
Batililasma tarihinin etiidi, biitiin gayretlere
ragmen, bu ara ve istikrarsiz fazdan,
Cagdisilik il Cagdaslik arasinda gakilip
kaldigimiz ara-fazdan, istikrarli faz olan
Cagdaslik fazina, yani Sinaf Toplum ve
hattd artik sesi duyulmaya baslanan Sinai-
Otesi Toplum fazina yiikselinemedigi
acitkga goriilecektir. Bunun anlami son
derece agik ve yalindir: Bu ugurda harcanan
biitiin maddi ve moral enerjiler, bizim faz
degistirmemize kifiyet etmemistir. Daha
acik bir ifade ile, belirtmeliyiz ki, son

ikiyiiz yillik tarihimizin bu ugurdaki mesé-
isi biiyiik bir basarisizlikla sonuglanmistir.

Tiirkiye'nin ¢agdaslasma projelerindeki
basarisizlik genellikle yanlis ve hatal yer-
lere fatura edilerek, basarisizligin sebepleri
yanlis ve hatali yerlerde aranarak agiklan-
maya ¢aligilmigtir. Halbuki, bizzat hatal ve
hattd yanlig olan, bu diisiince sisteminin
kendisidir. Kanaatimizca, bu basarisizligin
sebep veya sebeplerinin prensip olarak
baska hi¢bir yerde degil dogrudan kendi-
mizde aranmast icap etmektedir. Ve yine
kanaatimizca bu basarisizlik, esas itibariyle
buyiik bir "Entellektiiel Kriz"den kay-
naklanmaktadir. S6z konusu bu entellektiiel
kriz, 6z olarak, "karsi-karsiya bulundugu-
muz problemi kiinhiine vikif olarak anlaya-
mamis olmak" seklinde dzetlenebilir.

Sunu bir aksiyon olarak kabul etmek
mecblriyetindeyiz: Hichir problem, anlasil-
maksizin ¢oziilemez. Bir problemi anlamak
ise, herseyden once, entellektiiel bir cehd
demektir.

Iste, Egitim'in 6nemi kendisini burada,
ta isin baginda gostermektedir; tepeden tir-
naga bir zihniyet devrimi gegirmek
anlamindaki bir egitim instaurationu ¢ag-
daslasma projesinin en basinda bulun-
malidir, bu sebeple o, bir "sart"tir. Fakat bu
instauration, gérevi bir defalik olan, isini bir
defada bitiren bir kesiklilik arzetmez; tam
tersine, bir siirekliligi, bir temadiyeti
olmalidir, o sebeple de bir "rikn"diir.

Bizim kastettigimiz anlamda bir Egitim
Instauration'u, yonelecegi agik ve segik
hedefi Tiirkiye'nin ¢agdaslasmasi olan, kok-
tenci bir zihniyet devrimi anlamindadir.
Bunun i¢indir ki onu, yine Instauration teri-
minin micidi Bacon'dan miilhem olarak,
Instauration Magna olarak da isimlendire-
biliriz.

Boylesine bir radikal yeniden yapilan-
manin karakteristik vasiflari, zorunlu
olarak, Globallesme'nin biiyiik bir yogunluk
kazandig! ¢agimizda evrensel degerler ile
uyumlu olmalidir. Ancak, bununla birlikte,
Milli, Verimli, Elitist, Kalitatif, Dinamik,
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Ampirik, Pragmatist, ve Ozgiirlike¢ii
olmak durumundadir. Biitiin bunlar ise,
bugiine kadar takip edilen egitim poli-
tikalarina ¢ok bliylik oranda aykiri oldugu
icin, Egitim Instauration'u, bu politikalarin
kokten degistirilmesini icap ettirmektedir.

1.3. "Egitim Seferberligi"' hakkinda
bir derkenar

Dikkat edilecek olursa, iilkemizde
yaygin bir sekilde ve bir devlet politikasi
halinde uygulanmakta olan egitimin belir-
leyici vasiflari, verimli degil, verimsiz; eli-
tist degil popiilist; kalitatif degil kantitatif;
dinamik degil statik, ampirik ve pragmatik
degil soyut ve ideolojik; ézgiirliik¢ii degil
kullastirict olmaktir.

Bunlarin arasinda bilhassa su hususun,
dnemine binaen burada ayrica vurgulan-
masini gerekli gormekteyim: Verimli ve
Niteliksel Egitim yerine Verimsiz ve
Niceliksel egitim, ya da Dikey Egitim ye-
rine Yatay Egitim; Ozgiirlikcii Egitim ye-
rine Kullastirict Egitim, egitimimizde en
fazla goze c¢arpan hususlardir ki, bunlarin
semptomu da, "Egitim Seferberligi"
olarak adlandirilan olgu icerisinde
gomuliidir.

Tiirkiye'de, Cumhuriyet'in baslangicin-
dan itibaren, sistematik bir gekilde biitiin
hitkimetlerin tistinde bir devlet politikasi
halinde  bir "egitim seferberligi"
yiiriitilmekte oldugunu soyleyebiliriz. Bu
terim, bizzat egitim kurmaylarinin kendi-
lerinin verdigi bir isimdir; bununia
amaglanan seyin ne oldugu ¢ok agik ve
segikge sudur: Egitimi, toplumun biitiin
tabaka ve katmanlarina yaymak. Kuskusuz,
boylesi bir projenin prensip olarak red-
dedilecek hicbir yani olmasa gerektir. Fakat
mesele biraz daha derinlemesine ele
alindiginda hi¢ de boyle olmadigi goriil-
mezlik edemeyecektir. Nitekim, bir ¢esit
cihad ask ve sevkiyle yiiriitiilen s6z konusu
bu 'seferberlik'ten alinan sonuglar, biiyiik
bir basarisizliktan baskasi olmamigtir. Bu
basarisizlik, birgok bakimlardan bir bozgun
olarak dahi nitelendirilebilecek kadar
agirdir. Bu, hi¢ kuskusuz basarinin rolatif

olarak mevcut olmadigt anlamina gelemez;
bizim kastetmis oldugumuz anlamiyla
basarisizlik, Tirkiye'yi "kendi 6lgegimizde"
degil "diinya 6lgeginde" basarth kilamamis
olmaktir.

Basarisizhigin astl sebebi, egitim
anlayisinin 6zgiirlikeii degil itdatgi, dikey
degil yatay, ya da kalitatif degil kantitatif
bir karakterde olmasindan ileri gelmektedir.

Basari diye takdim edilen seylerin kri-
teri olarak gosterilen belgeler, dikkat edile-
cek olursa, envanter nitelikteki "sayisal ver-
iler"dir. Kag milyon &grencimiz, kagbin
okulumuz, yiizde ne kadar okur-yazarimiz
oldugu bu belgelerin en fazla bilinen-
lerinden, en biiyiik oviing kaynagi olarak
sunulanlarindandir. Ancak, bunlarin arasin-
da 6zgiir diisiince tiretiminin ve kalitenin,
yani, ¢cagdaslagsma projesinin esas basari
belgelerinin bulundugunu pek gérmekte
oldugumuz sdylenemez. Turkiye'nin ylizde
sekseninin okur-yazar oldugu ilan edilmek-
tedir, ama, kimse, dzellikle de bu seferber-
ligin komutanlari, bu yiizde-seksenin 'ne
okuyup ne yazdigini' merak etmemekte,
sorgulamamaktadir. Yaklagik iki milyon
'yiiksek tahsil' mezununun bulundugu bu

. iilkede, fikir dergilerinin ve kitaplarinin

tiraji, otuz sene once ne ise simdi de asagi-
yukari aynidir: Birkagbin! Bu iilkede,
toplam fikir dergisi okuyucusu sayisi
yiizbin civarindadir; bu, iki milyona
kiyasla, yiizde bes gibi trajik bir orandir. Su
halde, yiiksek tahsil yapan, 'nominal olarak
'yiiksek' egitim sahibi addedilen her yiiz
kisiden doksanbesi i¢in, bir fikir dergisi, ya
da bir fikir kitabi, para 6demeye degmeye-
cek lizumsuz bir emtiadir. Egitimde
kalitenin kriterlerinden birisi olarak iiniver-
sitelerimizin, ilmi faaliyetlerimizin kalitatif
seviyesi hi¢ sevindirici olmayip bu konuda-
ki biitiin niceliksel dviinmeleri anlamsiz-
lastirmaktadir; meseld, Tirkiye'nin diinya
bilimindeki yeri, Israil'in hayli gerisindedir.

Egitim konusundaki bu 'seferberlik' i¢in
tahsis edilen maddi ve zihni enerjilerin alan
ve zaman itibariyle yogunluklarinin yiiksek
oldugu soylenebilir ve bu da toptanct bir

Dikkat

edilecek olursa,
lilkemizde yaygin
bir sekilde ve bir
devlet politikasi
hdlinde uygulan-
makta olan egitimin
belirleyici vasiflari,
verimli degil, verim-
siz; eli-tist degil
popiilist; kalitatif
degil kantitatif;
dinamik degil sta-
tik; ampirik ve
pragmatik degil
soyut ve ideolojik;
ozgiirliikcii degil
kullagtirict
olmaknir.
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Egitim

anlayisinuz ve
metodumuz
hatalidir, hatti
yanlis. Descartes'in
da belirtmis oldugu
gibi, hakikate
varmak icin metod
gerektir. Tiirkiye,
maddi ve miinevi
enerjilerinin biiyiik
bir kismunt ayirdigt
bu alanda, yanhs
yatirimlar yapmak-
ta, ¢olii sulamaya
calismaktadir.
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bakis ile dogru kabul edilebilir. Hakikaten
de, tilkemizin zihinsel ve parasal olarak
lizerinde en fazla enerji sarf edilen konu-
larin basinda egitim konusu gelmekte,
hiiklimet biitgesinden her sene, birgok sinai
yatirima tahsis edilebilecek biiyiik
meblaglar bu seferberlik i¢in harcanmak-
tadir. Ancak, biitiin bunlara ragmen,
basarisizlik, agik bir sekilde ortadadir.
Bunun sebebi, kalin ¢izgilerle suna
indirgenebilir: Egitim anlayisimiz ve meto-
dumuz hatalidir, hattd yanhs. Descartes'in
da belirtmis oldugu gibi, hakikate varmak
icin metod gerektir. Tiirkiye, maddi ve
ménevi enerjilerinin biiyiik bir kismini
ayirdigi bu alanda, yanlis yatirimlar yap-
makta, ¢6lii sulamaya ¢alismaktadir.

Egitim kohusunda devlet eliyle
yiiriitiilen bu seferberligin 6zetle su kay-
naklardan beslendigini sdyleyebiliriz:

1. Dejenere bir nominalist zihniyetin
derin bir felsefesizlik krizi halinde egemen
hale gelmesi, en dnemli sebeplerden birisi
olarak ileri siiriilebilir. Bu ¢arpik anlayis,
herhangi bir seyin ismine sahip olmakla
onun cismine, 6ziine de sahip olma fiksi-
yonu olarak tanimlanabilir. Nitekim, isbu
dejenere nominalizm zihniyeti, Cagdaslas-
ma, Modernlesme, Batililasma kavram-
larinin yanlis anlagiimasini sonuglandirmis;
daha dogru bir ifade ile anlasilamamasini,
Bati ile yiizeysel ve bigimsel benzesmenin
meselenin 6zii oldugunu vehmettirmistir ki
bunun neticesi olarak, hemen her konuda
nicellik nitelligin, sekil 6z'tin oniine
geemistir. Egitimdeki nitelcilik ve sekilcilik
de bu anlay1s ve zaafiyetin bir yandan sonu-
cu oldugu gibi diger yandan ise ayni anlayis
kithgmi besleyen bir etken olmustur.

2: Egitim felsefesinin "kalitatif/dikey
egitim" degil "kantitatif/yatay egitim"
anlayis1 tizerine oturtulmasi da bu anlayisin
bir driinii olmak gerektir. "Dikey egitim",
ilkesel olarak "dnce kalite" anlamna gelir.
Bu egitim felsefesi, "herkese egitim" degil,
"az kimseye ve yiiksek kaliteli egitim"
anlayisinin egemen olmasi demektir.

Kalitatif Egitim, Turkiye'nin asirlardan beri
birikmis ve kroniklesmis problemlerini
goguisleyecek kadrolarin yetistirilmesi
demektir; tilkemizin Einstein'lari, Kant'lari
bu sekilde yetistirilebilecektir. Halbuki
"yatay egitim"de "kalite" degil, "say1" 6n
plana gegmekte, "kalite" ya ikinci plana
atilmakta veya hi¢ onemsenmemektedir. Ne
kadar kaliteli olduguna bakilmaksizin,
kisinin siradan bir egitimden gegirilerek,
eline bir diploma verilmesi, ana hedef
olmaktadir. Ag¢ilan binlerce ilk ve orta
egitim kurumu ile sayilari artik yiize yaklas-
ma egilimi gosteren yilksek egitim kurum-
lart bu konudaki en agik érnektir.

3: Egitim felsefesinin "ideolojik mis-
yonerlik" anlayisi tizerine oturtulmasi da
kantitatif egitim anlayisini besleyen bagka
bir faktordiir. Genel olarak biitiin koktenci
devrim hareketlerinin bir nevi ortak vasfl
olarak kabul edilebilecek olan bu misyo-
nerlik anlayisi, Tirkiye'de zaman-zaman
hayli sert ve kati uygulamalarla ortaya kon-
mugtur. Bilhassa Atatiirk'in 6liimiinden
sonra sahnelenen "Koy Enstitiileri" de-
nemesi bu zihniyet igin ilging bir érnek
olarak verilebilir.

4: Siyasilerin, egitimi bir oy avciligina
donuistiirmesi de egitimde yatayligin, sekil-
ciligin beslenme kaynaklarindan birisini
teskil etmektedir. Yani, egitim konusu
siyasi bir istismar alani haline doniismiistiir.
Halkin buyiik bir kismi i¢in egitim, sadece
bir 'okuma-yazma kursu' veya bunun biraz
daha ilerisinde, devlet kasasindan
beslenecek adam demek olan 'memur
yetistirme kursu' anlami tagimaktadir.

Halbuki hakikat halde gergek anlamda
yaygin bir okur-yazarlik, ancak ve yalniz
okuma ve yazmanin bir fonksiyonellik
sahibi oldugu, gergekten okunan ve gercek-
ten yazilan, modern /¢agdas toplumlarda,
yani sinailesmis toplumlarda goriilmektedir.
Sinaflesmemis bir toplumda okur-yazarlik,
¢ok basit birtakim islerin disinda hayat
icerisinde bir islev sahibi olmamakta ve bu
da onu kadiik, islevsiz bir hale getirmekte-
dir. Bu ftibarla tilkemizde okuma-yazma
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oraninin rakamsal —yani bigimsel, kanti-
tatif— artmasina karsilik sahici anlam ve
icerikte "okuma" artmamaktadir.

Kalite yerine kantite anlayisinin egemen
hale gelisi sonucunda ortaligi bir diplomali
ve kalitesiz issizler ordusu doldurmakta ve,
eline aldig! diploma ile ciddi bir is yapa-
bilme imkéani bulunmayan bu insanlar igin,
cok kereler tek care devlet kapisi olmaktadir
ki bu da bagka bir tiir enerji israfina yol
agmakta, zaten fakir olan bu devlet, kalkin-
ma igin sarf edecegi kaynaklarini, enerjileri-
ni, "memur maasi"na dontistiirmektedir. Su
anda, iilkemizin en biiyiik sorunlarindan
birisinin, bir anlamda, devlet kasasini
kemiren, milll kaynaklart yok eden ve
mitoz bélinme yolu ile durmadan biiyiiyen
bir memur ordusunu beslemek oldugunu
soyleyebiliriz. Bu ordu, bu yanlis egitim
zihniyetinin kag¢inilmaz bir sonucudur.
Bunun Tiirkiye i¢in bir feldket olup negatif
bir geri beslemeye yol actigini da ildve
etmek gerekir. Mesela, kaynak yetersizligi
dolayisiyla 6gretmenlere, {iniversite mensu-
plarina, maas diye giilting paralar 6denmek-
te, liniversite tahsisatlari komik rakamlara
indirilmekte, kiitiiphanesiz, laboratuarsiz,
hattd dershanesiz tiniversiteler ortaya ¢ik-
maktadir ki bunun sonucu olarak, iginde
ciddi birgeyler tiretebilme imkéani bulun-
mayan, adi iiniversite olan ama fiilen
iniversite olmayan 'sanki-liniversiteler'
olmaktadir. Keza, 6gretmenligin, en harci
dlem ve itibari asinmis mesleklerden birisi
haline gelmesi de biiyiik 6lcekte ayni
sebebe baglidir.

Boylece, iilkemiz, en az iig asirlik derdi
olan, kaynak yaratabilme ve bunu en yiiksek
verimlilik ile kullanabilme problemini bir
tiirlii tam bir ¢dziime kavusturamamaktadir.
Tiirkiye, zaten kit olan imkanlarini, ¢ok
yiiksek olmayan bilumum sosyal enerjileri-
ni, verimsiz alanlarda heba etmekte, yani,
alan ve zaman itibariyle enerjisini yogun-
lastiramamaktadir. Bu ise, onun sosyal
fazini degistirmesini engellemekte, hep ara
ve istikrarsiz fazlarda kalmaktadir.

5: Bir bagka radikal problem alani da,
teknik ve ekonomik diigiinceden yoksunluk

olmaktadir. Esasen, Tiirk siyaset¢isinin ve
aydininin en bilyitk zaafi, onun hemen-
hemen her konuyu siirekli olarak ayn1 pers-
pektiften degerlendirmesidir: Once ideoloji.
Boyle bir egitim anlayisi, ekonomikasiz bir
anlayistir.

Dikkat edilecek olursa, Egitim {izerinde-
ki tartigmalarda konu, siirekli olarak siyasi
ve ideolojik bir diizlemde irdelenmekte,
filozofca ve teknisyence bir tartigmaya gi-
risilmemektedir. Hal bdyle olunca, bu
tartisma gercek anlamda bir "egitim" tartig-
mas: olmaktan ¢ikmakta ve bir bilek
giiresine, ideolojik kapismaya doniismeye
baslamaktadjr. Bu bilek giiresinde taraflarin
yonelmis oldugu amag, toplumu kimin for-
matlayacagi iizerine odaklanmaktadir.

Ekonomikasizlik, yani, ekonomik
diistinememe, lilkemiz siyasetgisinin ve
aydinin adetd genlerine iglemis olan habis
bir virtistiir. Kisisel hayatimizda dahi bir
konuya yéneldigimizde mutlaka o konunun
ekonomik yanint hesap ederiz; etmemiz bir
zar{irettir. Cok istisnéi birkagi harig, hemen-
hemen biitiin beseri faaliyetler ayni: zaman-
da birer ekonomik faaliyettir. Dolayisiyla,
Egitim de bir yaniyla ekonomik faaliyettir,
yani, bir "ekonomika"st vardir.
"Ekonomika" ise, randiman, kazang, kar-
zarar, getiri-gotiirti, kalite, verimlilik
demektir. Oyleyse, her ekonomik faaliyette
oldugu gibi, Egitim'de de biitiin bunlarin
g6zoniine alinmasi gerekmektedir.

Yiizyillardanberi yakamiza mel'un bir
kene gibi yapismis olan "az gelismislik"
¢emberini kirmaya bir tirlii muvaffak ola-
mayan Tiirkiye'nin hebé edilecek higbir
kaynagi yoktur. O halde, zaten ¢ok kit ve
dar olan imké&nlarimizi, kaynaklarimizi
savurup sagmak yerine en yiiksek gelir
getirecek olan sahalara yatirmaktan ve en
rantabl bir isletmeci zihniyeti ile isletmek-
ten baska bir yolumuz ve ¢aremiz yoktur;
olmamalidir. Konuyu bir nebzecik agacak
olursak, belirtmeliyiz ki, bu da ancak ve
yalniz, su demektir: Herkesi birden aym
diizeyde egitmeye kalkismamaliyiz. Aci
bir hakikat ama ne yazik ki vaziyet bundan

Dikkat
edilecek olursa,
Egitim iizerindeki
tarusmalarda konu,
siirekli olarak siyasi
ve ideolojik bir
diizlemde irdelen-
mekte, filozofca ve
teknisyence bir
tartismaya
gi-rigilmemektedir.
Hal boyle olunca,
bu tartisma gercek
anlamda bir
"egitim'' tarfismasi
olmaktan ¢ikmakta
ve bir bilek
gliresine, ideolojik
kapismaya doniig-
meye baslamak-
tadwr. Bu bilek
giiresinde
taraflarin yonelmis
oldugu amac,
toplumu kimin
JSormatlayacag
lizerine
odaklanmaktadr.
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Terbiye'nin
sicakligina,
beseriligine, manevi
zenginlik ve derin-
ligine mukabil,
Egitim, mekaniksel
bir islem ifade
etmektedir; soguk-
tur, ruhsuzdur. Hig¢
kimse, "egitimli
insan" ile "terbiyeli
insan'"n aynt anla-
ma geldigini ileri
siiremez. Bu
kelimeyi icad
edenlerin onu
"egmek" kokiinden
tiiretmelerinin
bilingli oldugunu
diisiinmekteyim.
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baskasint gostermiyor: Bizim, herkesi, hem
de ne getirecegi belli olmayan sahalarda
egitmek i¢in sarfedecek kadar bol imkan-
larimiz ve kaynaklarimiz meveut degildir.
Aksi, yéni el'dn devam ettirilen egitim
uygulamasi, ekonomik agidan akil almaz bir
israf, higbir ciddi getirisi olmayan ve olmast
miimkiin de olmayan 6lii yatirimlara para
gommek, ¢olleri sulamaya kalkismak
demektir. :

Tiirkiye i¢in 14zim olan, 6nce her vatan-
dasina asgéri diizeyde temel bir bil-
gilendirme mahiyetindeki bir egitim ve onu
takiben, az sayida ve yiiksek evsafta vatan-
dasina, hakkaniyet esdsina gore tevzi
edilmis ¢ok yiiksek kaliteli ve verimli bir
egitim, '""Dikey Egitim" yani, "Elitist
Egitim' olmalidir. Bunun i¢indir ki,
"Yatay Egitim" demek olan ve herkesi bir-
den ayni sekilde egitmeye tesebbiis eden bir
Egitim Seferberligi son derece yanhstir,
sonu feci bir bozgundur. Bu seferberlik,
goriiniirde biitiin Turkiye Cumhuriyeti
vatandaslarint ¢agdaslastirmak gibi gok
ideolojik ve hamaési bir hedefe yonelmistir,
ama bugiine kadar dise dokunur higbir
sonu¢ alamamistir, bundan sonra da ala-
mayacaktir. Ciinkti bu seferberlik, hersey-
den once, biitiin vatandaslari egitmeye
yonelmektedir; halbuki, nasil ki herkesi bir-
den doyurmaya kalkisan, hi¢ kimseyi
ger¢ek anlaminda doyuramazsa, herkesi bir-
den egitmeye kalkisan da, hakikat halde hi¢
kimseyi ger¢ek anlaminda egitemez.

Egitimin ekonomikasinm hemen gérii-
nen ve kisa yoldan, dogrudan netice veren
ve bir de ancak uzun vadede, dolayli netice
veren tiirleri vardir. Ancak, biitiin bu tiir-
lerin hepsinin birlestigi ortak nokta, ekono-
minin yukarida siraladigimiz temel prensip-
leridir. Yani: Bir egitim faaliyetine gir-
ildiginde, sorulmasi bir zar{iret olan sorula-
rin baginda sunlar gelmelidir: Bu bir "is''tir
ve bu "is"ten iilkenin kazanci ne olacaktir?

5: Ve bitlin bunlarin yaninda ele alin-
masi gereken ¢ok daha dnemli bir baska ko-
nu bulunmaktadir: "Egitim'" ne demektir?

Simdi buna egilelim.

I1. Egitim ve Ozgiirlesme

Bir kavram, baglh oldugu kelime kokiine
mutlaka ve behemehdl, aynen, ortodoksga
bir sadikat ile bagl olmak durumunda
degildir; ancak, ekseri hallerde, kavram ile
kelimenin kokeni arasinda ¢ok onemli
baglantilar, aldkalar ve ¢agrisimlar oldugu
da bir gergektir. Bu gercegin agikéare
goriildiigi disiindiigiim alanlardan birisi de
Egitim kavraminin ifade ettigi alandur.

"Egitim" kelimesinin hemen daha
heniiz ¢iplak bir kelime, i¢i doldurularak bir
kavram diizeyine yiikseltilmemis, ham ve
¢iplak bir kelime hélinde iken dahi, hemen
gozlemlenebilen iki 6zelliginden sz edebi-
liriz: Mekaniksellik ve Zorlayicilik.

Egitim, lGgatlarimizdan sokiilup atilan
"Terbiye''nin yerine ikame olunmustur,
daha dogrusu 6yle oldugu farzedilmistir;
ama bu dogru degildir; her ikisinin arasin-
daki en biiyiik fark ¢ok belirgin bir sekilde
kendisini gostermektedir: "Egitim", bir kav-
ram olarak, "Terbiye"nin yerini alamamistir.

Terbiye'nin sicakligina, beseriligine,
manevi zenginlik ve derinligine mukabil,
Egitim, mekaniksel bir islem ifade etmekte-
dir; soguktur, ruhsuzdur. Hi¢ kimse,
"egitimli insan" ile "terbiyeli insan"n ayni
anlama geldigini ileri stiremez. Bu kelimeyi
icad edenlerin onu "egmek" kokiinden
tiiretmelerinin bilingli oldugunu diigiinmek-
teyim. Egmek, egip-biken bir fdil'i ve
tezyik ile egilip-biikiilen, bir miinfail'i
cagristirmaktadir. Bu sebebe binden, Egitim
kelimesinin yiikklenmis oldugu baska bir
zimni (latent) kavramsal icerik de, isbu
"egip-bitkmek" fiilinin icerisine setredilmis
bulunan, "zorlayicilik"tir. Egitim ile
anlasilan ve uygulanan, insanlarmn ruhlarimni
ve bedenlerini terbiye etmek degil, onlari
egmek, yani egip-biikmek, onlar1 'kendileri'
olmaya degil 'istenen birileri' olmaya
yoneltmek tizere, belirli birtakim kaliplara
ve sablonlara gore "formatlamak"tir.

Halbuki, buna karsilik, Terbiye, hersey-
den 6nce ve mutlaka "ozgiirlestirmek",
dogru ve yanlis1 veya dogru ve yanlis
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oldugu dustniilen seyleri bildirip, ondan
Otesine miidahale etmemek; yetki ve sorum-
luluk yiiklemek; terbiye edilen kisiyi "kisi",
yéni, "insan yapmak" demektir. Zira, 6zgiir-
liikk, yani hiirriyet, salt birseylerden kurtul-
mak degildir; bu, serbestiyet (ser-bestiyet:
basibosluk; freedom) degildir; htirriyet,
yetki ve sorumluluk ile ayrilmaz bir baglan-
t1 igerisindedir ve bu ¢ergevede, "hiir"
olanin oncelikle temyiz kaabiliyetine; sonra
tercih hakkia sahip oldugu da kabul edilir
ki buradan, hatta hatd yapma hakkina sahip
oldugu neticesi de ¢tkmaktadir.

Askeri egitimler i¢in kullanilan "ta'lim"
terimi, kanatimce, mekaniksellik anlamin
miindemi¢ olmakla, Egitim i¢in en uygun
karsilik olmaktadur.

Mesela, Islam doktrinince, en biiyiik ter-
biyeci (mirebbi), Allah'tir; "Rabb"
ismininin méanas: odur. O, farkli konteks-
lerde olmak tizere, hem umum alemlerin ve
hem de Insan'in mirebbiidir. O, Insan'a
dzgirlik vermistir; hem Varhik'm ve hem
de Ozgiirlitkk'tin menbal ve mensei O'dur.
Miikemmellik ve Yetkinlik'te son sinir olan
Rabbimiz (Lordumuz) Allah, dogru'yu ve
yanlis't teblig eder; bunu yapmasi, biz
insanlara temyiz kaabiliyeti vermesin-
dendir; sonra da geri ¢ekilir ve her 4n
miidahalede bulunmaz; biz insanlar1 "hiir"
birakir; bu da Rabb'in, insanlarin, sorumlu
olmalari kaydiyla, hatd yapma haklarim
tamdigint da kabul etmesi demektir. Eger
her 4n miiddhale etmis olsaydi, insanlari,
Esya gibi bilingsiz ve 6zgiirluksiiz, ve bu
sebeple de yetkisiz ve sorumsuz kabul
etmesi demek olacakti.

Bati dillerinde Egitim karsiligi olan
Education, koken olarak Latince
"educe"dan tiiretilmis olan "educare" fiili
olup, gelistirmek, ileri gétirmek anlamin-
dadir; egmek, biikmek, zorlamak,
mekaniksel tazyikler bu kavram igerisinde
miindemig degildir.

Kavram bu sekilde oturtulunca, bundan
sonrasini anlamak hi¢ de zor olmayacaktir:
Tiirkiye'de Egitim tizerine tartigmaya giren
hemen-hemen herkes, bu kavramin formel

iceriginden aymi seyi anlamaktadir: insan-
lart formatlamak.

Nitekim, ayni seyi, "Zorunlu Egitim"
ibaresindeki "zorunlu" kelimesinin kavram-
sal igeriginde de gorebiliriz. "Zorunlu"
kelimesi bir dil garabeti olarak, hem 'zarQrf'
(necessary), hem 'mecbdr?, (obligatory) ve
hem de 'cebri’ (compulsory) kavramlarini
miindemic olmakta ve hepsini birbirine
karigtirmaktadir. Fakat, anlasilan ve fiilen
uygulananin, bir cebir ihtiva eden "cebri"
(compulsory) egitim karakterinde oldugu
ileri siriilebilir. Cebri; yani, insanlarin
iradelerinden bagimsiz, fikirleri alinmak-
sizin, 'cebren' bir yere yonelten bir
yetistirme tarzi.

Ancak, burada bir hususu dnemine
binden, hemen ve vurgulayarak belirtmeyi
cok liizumlu addetmekteyim: Egitim'in
cebri, egen-biiken bir nitelikte anlagilmasi
ve uygulanmasi konusunda, Devlet'in
Zorunlu Egitim projesine ¢ikanlarla savu-
nanlar arasindaki fark, biyik bir
ekseriyetle, 'form'a degil 'muhteva'ya tek-
abiil etmektedir. Yéni, esas olarak, hemen
hemen ekseriyet, Egitim'i, kendince kesin
dogru olduguna inandig: istikamette bir
cebri formatlama olarak algilamaktadir; fti-
raz, en biiyiik yogunlukla, kimin kimi for-
matlayacagi, ya da topyek(n formatlama
hakkinin kime &it olacagr konusunda
yogunlasmaktadir. Daha agik bir ifade ile
"benim cebri formatlamam iyi, baskasininki
kéti" aforizmasinin gok yaygin bir sekilde
kabul gormekte oldugunu soyeleyebiliriz.

Meseld, Radikal Elitist Cumhuriyet ide-
olojisine bagli, onunla dzdeslesmis, onu
zihninde ibrd etmis olan kisiler bugiinkii
zorunlu (cebri) sistemini miidafaa etmekte-
dirler: Ciinkii, "benim cebri formatlamam
iyi"dir; ve iistelik "ben He-Man'im; giig
bende"!

Fakat bu diisiince tarzinin tipatip ben-
zerlerini birgok yerde bulabiliriz: Mesela,
genclik kollar1 ¢ok giiglii, bliylik genglik
kitlelerine sahip olan siyasi partilere dikkat
edildiginde, "Ocak-i¢i Egitim"lerin
higbirisinde elestirellik, 6zgurlitk yoktur;

Hemen hemen
ekseriyet, Egitim'i,
kendince kesin
dogru olduguna
inandig istikamette
bir cebri formatla-
maolarak algila-
maktadrr; itiraz, en
biiyiik yogunlukla,
kimin kimi format-
layacag, ya da
topyekiin formatla-
ma hakkinin kime
dit olacag
konusunda yogun-
lasmaktadr. Daha
agtk bir ifide ile
"benim cebri for-
matlamam iyi,
baskasimnki kotii"'
aforizmasinin

cok yaygn bir
sekilde kabul
gormekte oldugunu
sdyeleyebiliriz.
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EGITIM

Kandatimce,
Islam-Tiirk
diinyasinin hemen
tamanunda oldugu
gibi iilkemizde de
"gzgiirliik bilinci"
cok zayiftir.
Vurgulayarak
belirtmeliyim: Zayif
olan "ozgiirliik"
degildir —yahut
sddece ozgiirliik
degildir— daha
onemli birsey olan
"ozglirliik
bilinci"dir. Ozgiir-
liik Bilinci terimi
ile kastettigim sey,
"fe-Ozgiirliik "tiir;
ydni, kisilerin kendi
iclerinde ézgiir-
lesmeleri, kendi
degerlerini
kegfetmeleri,
baskalarinin kendi
adlarna diisiinme-
sine izin
vermemesidir.
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dogrular belirlenmistir; bu kesin ve zarfri
(apodiektik) dogrular istikametinde egile-
biikiilerek egitilmeyi kabul etmeyen bir kisi
o ocaklarin kapisindan igeri bile giremez.
Keza, rejimin sertliginden yakinan dini
cemaatlerdeki "Cemaat I¢i Egitim" de ayni
sekildedir: Higbir cemdatin i¢ egitiminde
ozgirliik yoktur; ve dahi,asagida tekrar
soziinti edecegimiz "i¢-6zgirliik bilinci"
hemen-hemen hi¢ gelismemistir. Orada da
dogrular belirlenmistir; biitiin cemaatin ye-
rine bir veya en fazla birkag¢ kisi diisiiniir;
asir1 derecede tdzim edilen bu kisi(ler)
tarafindan belirlenen bu kesin ve zardri
(apodiektik) dogrular istikametinde egile-
biikiilerek egitilmeyi kabul etmeyen bir kigi
o cemaatlerin ocaklarin kapisindan igeri
bile giremez.

Bu da bize iki seyi gostermektedir diye-
biliriz:

Bir: Ulkemizde hemen-hemen her
hususta egemen olan, "ideolojik miicadele"
zihniyetidir. Buradaki "ideoloji" kavramini
da kat1 ve sert (rijid ve infleksibl) ideoloji
sinifina dahil etmek lazimdir ve gogu
hallerde beger tiriinti bir kaliba dokiilmiis
Din de bir kat1 ve sert ideoloji karakteri
arzetmektedir.

Gergekten de, Egitim konusu, bilyiik bir
¢ogunlukla bir "kati ideolojik miicadele
alani" olarak algilanmaktadir. Yani, genel
olarak, yukarida da zikrettigimiz gibi,
Egitim, "belirli, standart" bir diisiince
kahbina gore "formatlanmis" bir insan tipi
yetistirmek olarak anlasilmaktadir. Bir ide-
oloji miicadelecisi igin, bu kisinin 'kisi',
yéni 6zgiir insan olup-olmayacag, diisiince
yetenegine sahip olup-olmayacagi ve
pratikte de ne ise yarayacagi o kadar 6nemli
degildir; '"neye inanacagi", ya da
"inandirilacag1", hattd, "neyin ugrunda
miicadele edecegi" énemlidir. Zira, her kati
ideoloji, Insan't bir "kisi" olarak gormemek-
te, onu, bir "arag", belirli bir "kesin dogru"
fikrin gergeklesmesinde bir "enstriiman",
bir ¢esit "ideoloji miicahidi" olarak kabul
etmektedir. Her kati ideoloji icin, Insan,
kisi, fert, onemsizdir, hi¢birseydir; "kesin
dogru" ideoloji herseydir.

Isbu "ideolojik miicidele" anlayisi,
cok yerde daha da ileri giderek bir nevi'
"savas' anlayisina dahi dontisebilmektedir.
Her "savas"ta oldugu gibi "egitim
savagi"nda da "cepheler", "dostlar" ve "diis-
manlar" vardir Hele "diismanlar"!... Bir
geri kalmighk zihniyetinin en bariz, en agik-
secik gostergesi budur: Diisman!

iki: Bu sekildeki bir anlayis, iilkemizde
heniiz gergek ve ciddi anlamda bir "6zgiir-
liik bilinci''nin gelismemis oldugunu da
gostermektedir.

" Kandatimce, [slam-Tiirk diinyasinin
hemen tamaminda oldugu gibi iilkemizde
de "ozgirluk bilinci" ¢ok zayiftir.
Vurgulayarak belirtmeliyim: Zayif olan
"ozgirluk" degildir —yahut sadece ozgiir-
liik degildir— daha onemli birsey olan
"ozgiirliik bilinci"dir. Ozgiirlik Bilinci teri-
mi ile kastettigim sey, "l¢-Ozgiirliik"tiir;
yani, kisilerin kendi i¢lerinde 6zgiir-
lesmeieri, kendi degerlerini kesfetmeleri,
baskaiarinin kendi adlarina distinmesine
izin vermemesidir.

Insanimizin ezici ¢ogunlugunda iste bu
sekilde bir i¢-6zgiirliik bilinci yoktur.
Ozgiirliik bilincinden mahrim olmak,
ozgiirliiksiizliigin, tutsakligin, insanin
kendi disinda degil, 6ncelikle kendi iginde,
kafasinin i¢inde, zihninde baslamasr
demektir; kendi kafasiyla diisiinmekten,
diisiincesinin ulasacagi sonuglardan, kendi
diisiincesinden korkmak ve buna ihtiyag
duymamak, yéani bizzat kendisi olmaktan
korkmak ve bizzat kendisi olmaya ihtiyag
duymamak demektir. Boyle bir insan, ve
boyle bir toplum, tutsaklig1 baska higbir
yerde degil, dncelikle kendi i¢inde aramalidir.

[slam diinyasinda Hikemi-Felsefi
gelenegin ¢okustiniin, aynt zamanda dzgiir-
liikk bilincinin de dumfra ugramasi anlamina
geldigini kabul etmeli, ve, "Felsefenin
ortaya ¢ikmasi igin ozgiirliik bilinci gerek-
lidir ve felsefenin iginde basladigi halk ilke
olarak ozgiirlige sahip olmalidir.../ tarihte
felsefe, sadece ozgiir devlet yapilarinin
olustugu yerde ve halde ortaya ¢ikar” diyen
Hegel hakli oldugunu kabul etmeliyiz.



EGITIM VE OZGURLUK

Egitim, Cumhuriyet ve Demokrasi

Egitim'in en temel amaci olmasi
gereken Ozgiirlesme, ideal Demokrasi'de,
tam aksi olan Formatlama ise, Radikal
Elitist Cumhuriyet'tedir. Yani, kisaca,
Cumbhuriyet'te Egitim vardir, Demokrasi'de
Ozgiirles(tirme diyebiliriz.

Tabiatiyle, bizim burada soziinti etmis
oldugumuz ideal Demokrasi ve Radikal
Elitist Cumhuriyet anlayislari olup, bunlarin
biitiin versiyonu degildir.

Bunlarin ikisinin arasindaki fark, iize-
rine istindd etmekte olduklari zihniyet
zeminleri arasindaki farktan nes'et etmekte-
dir. Zira, Demokrasi, dzgiir irddeli insan-
larin rejimi oldugu halde, Cumbhuriyet, eli-
tist yoneticilerin rejimidir.

Soyle ki: Bir rijid cumhuriyet¢i agisin-
dan, Demokrasi, Cumhuriyet'in artisidir.
Buradaki "art1" kavraminin birbiriyle
baglantili olan iki ayri anlami vardir.
Birinci anlamiyla, arti, son derece méakul
bir ve munis bir terimdir olmaktadir ki o da
su demektir: Demokrasi, Cumhuriyet'in asil
hedefidir; yani, Cumhuriyet, Demokrasi'yi
gergeklestirmek igin sddece bir vasitadir.
Fakat ikinci anlamiyla arti, biitiin bu
sevimliligini kaybetmektedir, zira, bu ikinci
anlamiyla arti, asla tahakkuk etmeyecek bir
demokrasi hiilyas: sunmaktadir.

Zira, Cumbhuriyet, bir segkinler grubu
tarafindan Halk'a danisilmadan, onlarin
fikri sorulmadan hazirlanan ve uygulamaya
konulan bir "proje" olmaktadir. Bu Proje,
Demokrasi'nin Vatandas'a (Yurttas;
Citizen; Politan) dayanacagini ielri siirmek-
tedir. Olduk¢a saglam goriinen bu ¢ikis
noktasinin biitiin sikintilar1 bundan sonra
gelmektedir: Vatandas'in bizzat kendisi de
bir "proje uriinii"dir. Yéani, Radikal-Elitist

Cumhuriyetgi teori, Yurttas'in kendi irdde-
siyle olgunca yetisen, kul veya redya veya
tebaa'dan Vatandas statiisiine yiikselen
ozgir insan degil; aydinlanmig
cumhuriyetgi elitler tarafindan belirli bir
projeye gore yetistirilen ve Vatandas
yapilan iradesiz nesnelerdir.

Ortodoks Cumhuriyet idesi, biitiin
karakteristik  niteliklerini  Fransiz
Aydmlanmasi'ndan ve Fransiz [htilalinden
almistir denebilir. Bu anlayista, idarenin
biitiintiyle Halk'a dayandirilmasi demek
olan Demokrasi'nin, tahakkuku i¢in, Halk'in
aydimlanmis olmasi icapeder. "Aydmlanma"
Cumbhuriyet i¢in temelli bir ehemmiyeti
haizdir Halk, kendi basina aydinlanamaya-
cag1 veya yeterince aydinlanamayacag! igin,
gorev, aydinlanmig elitlere diismektedir.
Zira Halk, kendi basina aydinlanamaz; onun
aydinlatilmasi lazimdir; iste bu aydin-
laticilar, kendileri Nir'un kaynagi olan,
aydinlanmuis elitlerdir.

Buradan, tazammun ve sumilii aydin-
lanmis elitler tarafindan belirlenen "belirli
bir toplum ve insan tipi" yetistirme pro-
jesinin zariiretini kabul etmekten bagka bir
sonu¢ ¢ikmaz. Bu aksiyom, aydinlanmis
elitlere, heniiz temyiz (dogruyu yanlistan
ayirdetme) kaabiliyeti yeterince inkisaf
etmemis olan Halk'a onciiliik etmenin, onu
egitmenin, bu hususta icap ederse, zor, yani
siddet tatbik etmenin de megrliyet
gerekgesini verir. Beri yandan, Halk ne
kadar aydinlanirsa aydinlansin —daha sahih
bir ifade ile, ne kadar aydinlatilirsa aydin-
latilsin— higbir strette elitler ile hem-ayar
olamayacag igin bu aydinlatma, egitme,
siddet siireci kAmil manésiyla, en azindan
teorik olarak, nihayet bulmaz. O sebeple, ne
aydinlatilmasi bir nihdyete erer, ne aydin-
latilma denen egip-biiken egitim; ve ne de
gercek Demokrasi'nin ucu gortiniir.

Egitim'in

en temel amacit
olmasi gereken
Ozgiirlesme, Ideal
Demokrasi'de,
tam aksi olan
Formatlama ise,
Radikal Elitist
Cumbhuriyet'tedir.
Yéni, kisaca,
Cumhuriyet'te
Egitim vardrr,
Demokrasi'de
Ozgiirles(tir)me
diyebiliriz.
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